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Перед многими практикующими педагогами встает вопрос повышения эффективности учебно-воспитательного процесса, а значит, существует реальная необходимость разработать некую модель обучения, выявить влияние учебного материала, формы и последовательности его предъявления на развитие познавательных способностей школьников.

Особое, творческое использование системы знаний по развитию познавательных способностей школьников и создание определённых условий в преподавании повышает эффективность работы учителей и процесс усваиваемости знаний учениками. Психологами установлено, что наиболее достоверными признаками, характеризующими уровень развития познавательных способностей школьников, является степень развития памяти, внимания, наблюдательности, воображения и, кроме того, способности ученика к анализу и синтезу, обобщению и конкретизации, абстрагированию и переносу, то есть владение теми мыслительными процессами, которые отличают творчески активную личность. Важным показателем уровня познавательных способностей учеников является темп решения учебных задач, определяющий индивидуальный стиль познавательной деятельности учащихся.
 Большинство ученых признают, что развитие творческих способностей школьников и интеллектуальных умений невозможно без проблемного обучения. Творческие способности реализуются через мыслительную деятельность.

Психологической основой концепции проблемного обучения является теория мышления, как продуктивного процесса, выдвинутая С. Л. Рубинштейном. Мышление играет ведущую роль в интеллектуальном развитии человека.

Значительный вклад в раскрытие проблемы интеллектуального развития, проблемного и развивающего обучения внесли Н. А. Менчинская, П. Я. Гальперин, Н. Ф. Талызина, Т. В. Кудрявцев, Ю. К. Бабанский, И. Я. Лернер, М. И. Махмутов, А. М. Матюшкин, И. С. Якиманская и др.

Исходя из сказанного, можно подчеркнуть, что тема проблемного обучения является актуальной как с теоретической, так и с практической стороны исследования. Активное использование проблемного обучения на уроках позволяет решить ряд задач, связанных с повышением эффективности учебного процесса. 

Проблемное обучение как педагогическое явление

Особенности проблемного обучения

Проблемное обучение это не абсолютно новое педагогическое явление. Элементы проблемного обучения можно увидеть в эвристических беседах Сократа, в разработках уроков для Эмиля у Ж. Ж. Руссо. Особенно близко подходил к этой идее К. Д. Ушинский. Он, например, писал: «Лучшим способом перевода механических комбинаций в рассудочные, мы считаем, для всех возрастов, и в особенности для  детского, метод, употреблявшийся Сократом и названный по его имени Сократовским. Сократ не навязывал своих мыслей слушателям, но, зная, какие противоречия ряда мыслей и фактов лежат друг подле друга в их слабо освещенных сознанием головах, вызывал вопросами эти противоречащие ряды в светлый круг сознания и, таким образом, заставлял их сталкивать, или разрушать друг друга, или примиряться в третьей их соединяющей и уясняющей мысли».

История собственно проблемного обучения начинается с введения так называемого исследовательского метода, многие правила которого в буржуазной педагогике были разработаны Джоном Дьюи.

Развивающим обучением, то есть ведущим к общему и специальному развитию можно считать только такое обучение, при котором учитель, опираясь на знания закономерностей развития мышления, специальными педагогическими средствами ведет целенаправленную работу по формированию мыслительных способностей своих учеников в процессе изучения ими основ наук. Такое обучение и является проблемным.

В педагогической литературе имеется ряд попыток дать определение этому явлению.

Под проблемным обучением В. Оконь понимает «совокупность таких действий, как организация проблемных ситуаций, формулирование проблем, оказание ученикам необходимой помощи в решении проблем, проверка этих решений и, наконец, руководство процессом систематизации и закрепления приобретенных знаний». Д. В. Вилькеев под проблемным обучением имеет в виду такой характер обучения, когда ему придают некоторые черты научного познания.

Сущность проблемного обучения И. Я. Лернер видит в том, что «учащийся под руководством учителя принимает участие в решении новых для него познавательных и практических проблем в определенно системе, соответствующей образовательно-воспитатальным целям школы».
Т. В. Кудрявцев суть процесса проблемного обучения видит в  выдвижении перед учащимися дидактических проблем, в их решении и овладении учащимися обобщенными знаниями и принципами проблемных задач. Такое понимание имеется и в работах Ю. К. Бабанского.

На основе обобщения практики и анализа результатов теоретических исследований М. И. Махмутов дает следующее определение понятия «проблемное обучение»: «Проблемное обучение – это тип развивающего обучения, в котором сочетаются систематическая самостоятельная поисковая деятельность учащихся с усвоением ими готовых выводов науки, а система методов построена с учетом  целеполагания и принципа проблемности; процесс взаимодействия преподавания и учения ориентирован на формирование познавательной самостоятельности учащихся, устойчивости мотивов учения и мыслительных (включая и творческие) способностей в ходе усвоения ими научных понятий и способов деятельности, детерминированного системой проблемных ситуаций».
Проблемное обучение имеет ряд особенностей.

Первая и важнейшая особенность – это специфическая интеллектуальная деятельность ученика по самостоятельному усвоению новых понятий путем решения учебных проблем, что обеспечивает сознательность, глубину, прочность знаний и формирование логико-теоретического и интуитивного мышления. Только прочное знание становится действительным достоянием школьников, которые они могут осознанно применять в своей дальнейшей теоретической и практической деятельности.

Вторая особенность состоит в том, что проблемное обучение – наиболее эффективное средство формирования мировоззрения, поскольку в процессе проблемного обучения складываются черты критического, творческого и диалектического мышления. Самостоятельное решение проблем учащимися является и основным условием превращения знаний в убеждения, так как только диалектический подход к анализу всех процессов и явлений действительности формулирует систему прочных и глубоких убеждений.

Третья особенность вытекает из закономерностей взаимосвязи между теоретическими и практическими проблемами и определяется дидактическим принципом связи обучения с жизнью. Связь с жизнью служит важнейшим средством создания проблемных ситуаций и критерием оценки правильности решения учебных проблем.

Четвертой особенностью проблемного обучения является систематическое применение учителем наиболее эффективного сочетания разнообразных типов и видов самостоятельных работ учащихся. Указанная особенность заключается в том, что учитель организует выполнение самостоятельных работ, требующих как актуализации ранее приобретенных, так и усвоения новых знаний и способов деятельности.

Пятая особенность определяется дидактическим принципом индивидуального подхода. Суть различия между проблемным и традиционным обучением состоит в том, что при традиционном обучении потребность в индивидуализации – следствие диалектического противоречия между фронтальным изложением новых знаний учителем и индивидуальной формой их восприятия и усвоения учеником.

При проблемном обучении индивидуализация обусловлена главным образом наличием учебных проблем разной сложности, которые каждым учеником воспринимаются по-разному. Индивидуальное восприятие проблемы вызывает различие в ее формулировании, выдвижении многообразных гипотез и нахождении иных путей их доказательства.

Шестая особенность проблемного обучения состоит в его динамичности (подвижной взаимосвязи его элементов). Динамичность проблемного обучения заключается в том, что одна ситуация переходит в другую естественным путем на основе диалектического закона взаимосвязи и взаимообусловленности всех вещей и явлений материального мира.

Седьмая особенность заключается в высокой эмоциональной активности ученика, обусловленной, во-первых, тем, что сама проблемная ситуация является источником ее возбуждения, во-вторых, тем, что активная мыслительная деятельность ученика неразрывно органически связанна с чувственно-эмоциональной сферой психической деятельности. Всякая самостоятельная мыслительная деятельность поискового характера, связанная с индивидуальным «принятием» учебной проблемы, вызывает личное переживание ученика, его эмоциональную активность. В свою очередь, эмоциональная активность детерминирует активность мыслительной деятельности.

Восьмая особенность проблемного обучения заключается в том, что, оно обеспечивает новое соотношение индукции и дедукции (усиление значения второго пути познания) и новое соотношение репродуктивного и продуктивного, в том числе творческого, усвоения знаний, повышая роль именно творческой познавательной деятельности учащихся.

Таким образом, первая особенность проблемного обучения состоит в том, что оно обеспечивает прочность знаний и особый тип мышления, вторая – глубину убеждений, третья – творческое применение знаний в жизни. Эти три особенности имеют наибольшую социальную значимость и обеспечивают выполнение основной задачи школы. Основные пять особенностей имеют социально-дидактический характер и обуславливают эффективность действий первых трех.

Виды проблемного обучения.

Проблемное обучение не может быть одинаково эффективным в любых условиях. Практика показывает, что процесс проблемного обучения порождает различные уровни как интеллектуальных затруднений учащихся, так и их познавательной активности и самостоятельности при усвоении новых знаний, чем при применении прежних знаний в новой ситуации.

Виды проблемного обучения правильнее всего различать по соответствующим видам творчества. На этом основании можно выделить три вида проблемного обучения.

Первый вид («научное» творчество) – это теоретическое исследование, то есть поиск и открытие ученикам нового правила, закона, теоремы и т.д. В основе этого вида проблемного обучения лежит постановка и решение теоретических учебных проблем.

Второй вид (практическое творчество) – поиск практического решения, то есть поиск способа применения известного знания в новой ситуации, конструирование, изобретение. В основе этого вида проблемного обучения лежит постановка и решение практических учебных проблем.

Третий вид (художественное творчество) – это художественное отображение действительности на основе творческого воображения, включающее в себя литературные сочинения, рисование, написание музыкального произведения, игру, и т.д.

Все виды проблемного обучения характеризуются наличием репродуктивной, продуктивной и творческой деятельности ученика, наличие поиска и решения проблемы. Они могут осуществляться при различных формах организации педагогического процесса. Однако первый вид чаще всего встречается на уроке, где наблюдается индивидуальное, групповое и фронтальное решение проблем. Второй – на лабораторных, практических занятиях. Третий вид – на уроке и на внеурочных занятиях.

Вполне понятно, что каждый вид проблемного обучения как внутренне дифференцированная деятельность имеет сложную структуру, дающую в зависимости от множества факторов различную результативность обучения.

Каждый из перечисленных видов проблемного обучения может протекать различной степенью познавательной активности ученика. Определение этой степени имеет важное значение для управления процессом формирования познавательной самостоятельности школьников.

Каждый вид отвечает одному из важнейших условий проблемного обучения – наличие определенного уровня познавательной самостоятельности ученика.

Изучив психолого-педагогическую литературу по вопросам проблемного обучения мы выяснили, что проблемным оно называется не потому, что весь учебный материал учащиеся усваивают только путем самостоятельного решения проблем и «открытия» новых понятий. Здесь есть и объяснения учителя, и репродуктивная деятельность учителя, и постановка задач, и выполнение учащимися упражнений. Но организация учебного процесса базируется на принципе проблемности, а систематическое решение учебных проблем – характерный признак этого типа обучения. Поскольку вся система методов при этом направлена на всестороннее развитие школьника, развитие его познавательных потребностей, на формирование интеллектуально активной личности, проблемное обучение является подлинно развивающим.

Проблемное обучение строится на основе принципа проблемности, реализуемого через различные типы учебных проблем и через сочетание репродуктивной, продуктивной и творческой деятельности ученика.

Методические   основы   использования   проблемного обучения на уроках русского языка. Правила  и способы создания проблемных ситуаций

Существуют правила создания проблемных ситуаций.
Чтобы создать проблемную ситуацию, перед учащимися следует поставить такое практическое или теоретическое задание, выполнение которого требует открытия новых знаний и овладения новыми умениями; здесь может идти речь об общей закономерности, общем способе деятельности или общих условиях реализации деятельности.

Задание должно соответствовать интеллектуальным возможностям учащегося. Степень трудности проблемного задания зависит от уровня новизны материала преподавания и от степени его обобщения.

Проблемное задание дается до объяснения усваиваемого материала.

Проблемными заданиями могут быть:

1) усвоение;

2) формулировка вопроса;

3) практические здания.

Проблемное задание может привести к проблемной ситуации только в случае учета вышеупомянутых правил. Одна и та же проблемная ситуация может быть вызвана различными типами заданий.

Очень трудную проблемную ситуацию учитель направляет путем указания учащемуся причин невыполнения данного ему практического задания или невозможности объяснения им тех или других фактов.

Подготовленность ученика к проблемному учению определяется прежде всего его умением увидеть выдвинутую учителем (или возникшую в ходе урока) проблему, сформулировать ее, найти пути решения и решить эффективными приемами.

Основными элементами учебной проблемы являются «известное» и «неизвестное» (нужно найти «связь», «отношение» между известным и неизвестным). 

Учебная проблема – форма проявления логико-психологического противоречия процесса усвоения, определяющее направление умственного поиска, пробуждающее интерес к исследованию (объяснению) сущности неизвестного и ведущее к усвоению нового понятия или нового способа действия.

К выдвигаемой проблеме нужно предъявить несколько требований. Если хоть одно из них не выполнить, проблемная ситуация не будет создана.

1. Проблема должна быть доступной пониманию учащихся. Если до учащихся не дошел смысл задачи, дальнейшая работа над ней бесполезна. Следовательно, проблема должна быть сформулирована в известных учащимся терминах, чтобы все или, по крайней мере, большинство учеников уяснили сущность поставленной проблемы и средства для ее решения.

2. Вторым требованием является посильность выдвигаемой проблемы. Если выдвинутую проблему большинство учащихся не сможет решить, придется затратить слишком много времени или решать ее самому учителю; то и другое не даст должного эффекта.

3. Формулировка проблемы должна заинтересовать учащихся. Конечно, главным в создании интереса является математическая сторона дела, но весьма существенно подобрать и надлежащее словесное оформление. Развлекательность формы нередко способствует успеху решения проблемы.

4. Немалую роль играет естественность постановки проблемы. Если учащихся специально предупредить, что будет решатся проблемная задача, это может не вызвать у них интереса при мысли, что предстоит переход к более трудному.

Постановка учебной проблемы осуществляется в несколько этапов:

а) анализ проблемной ситуации;

б) осознание сущности затруднения – видение проблемы;

в) словесная формулировка проблемы.

Учебная проблема не является проблемой для учителя. Учитель ставит перед учениками проблемный вопрос или проблемную задачу. Такая постановка ведет к возникновению проблемной ситуации принятию учеником проблемы, сформулированной и поставленной учителем.

На основании обобщения передового опыта можно указать несколько основных способов создания проблемных ситуаций.

1. Побуждение учащихся к теоретическому объяснению явлений, фактов, внешнего несоответствия между ними. Это вызывает поисковую деятельность учеников и приводит к активному усвоению новых знаний.

2. Использование учебных и жизненных ситуаций, возникающих при выполнении учащимися практических заданий в школе, дома и т.д. Проблемные ситуации в этом случае возникают при попытке самостоятельно достигнуть поставленной перед ними практической цели. Обычно ученики в итоге анализа ситуации сами формулируют проблему.

3. Постановка учебных проблемных заданий на объяснение явления или поиск путей его практического применения. Примером может служить любая исследовательская работа учащихся на уроках по гуманитарным предметам.

4. Побуждения учащегося к анализу фактов и явлений действительности, порождающему противоречия между житейскими представлениями и научными понятиями об этих фактах.

5. Выдвижение предположений (гипотез), формулировка выводов и их опытная проверка.

6. Побуждение учащихся к сравнению, сопоставлению фактов, явлений, правил, действий, в результате которых возникает проблемная ситуация.

7. Побуждение учащихся к предварительному обобщению новых фактов. Учащиеся получают задание рассмотреть некоторые факты, явления, содержащиеся в новом для них материале, сравнить их с известными и сделать самостоятельное обобщение. В этом случае, как сравнение выявляет особые свойства новых фактов, необъяснимые их признаки.

8. Ознакомление учащихся с фактами, несущими как будто бы необъяснимый характер и приведшими в истории науки к постановке научной проблемы. Обычно эти факты и явления как бы противоречат сложившимся у учеников представлениям и понятиям, что объясняется неполнотой, недостаточностью их прежних знаний.

9. Организация межпредметных связей. Часто материал учебного предмета не обеспечивает создания проблемной ситуации (при отработке навыков, повторения пройденного т.п.). В этом случае следует использовать факты и данные наук (учебных предметов), имеющих связь с изучаемым материалом.

10.  Варьирование задачи, переформулировка вопроса.

Организация уроков русского языка с элементами проблемного обучения на примере использования текстов с топонимической лексикой

Организация проблемного обучения предполагает применение таких приемов и методов преподавания, которые приводили бы к возникновению взаимосвязанных проблемных ситуаций и предопределяли применение школьниками соответствующих методов учения.

Однако возникновение проблемных ситуаций и поисковой деятельности учащихся возможно не в любой ситуации. Оно, как правило, возможно в таких видах учебно-познавательной деятельности учащихся, как: решение готовых нетиповых заданий; составление заданий и их выполнение; логический анализ текста; ученическое исследование; сочинение и др.

Поэтому создание учителем цепи проблемных ситуаций в различных видах творческой учебной деятельности учащихся и управление их мыслительной (поисковой) деятельностью по усвоению новых знаний путем самостоятельного (или коллективного) решения учебных проблем составляет сущность проблемного обучения.

Мы хотели бы показать работу по использованию методов и приёмов проблемного обучения на уроках русского языка на материале топонимической лексики.
Изучение природы, местных культурных традиций, особенностей быта того или иного региона является актуальным, поскольку закон «Об образовании» акцентирует внимание не только на федеральных, но и национально-региональных компонентах государственного образовательного стандарта.

Региональные особенности ярко проявляются в языке, в особенностях местной речи и местных говорах, в выборе средств и приемов номинации, в топонимике. Поэтому Федеральная целевая программа «Русский язык» предусматривает составление и реализацию программ местной региональной значимости и содержит комплекс мер, направленных на изучение языковой ситуации в регионах.

Изучать историю края необходимо через факты языка, ибо «в языке одухотворяется весь народ и вся его родина, вся история духовной жизни» (К.Д. Ушинский). Без знания местных языковых особенностей невозможно в современных условиях полноценное и успешное преподавание родного языка.

Возможности использования местного языкового материала, в частности топонимов, на уроках русского языка зависят от того, насколько учитель ориентируется в проблемах региональной лингвистики, знает языковые особенности региона.
Приведем описание некоторых фрагментов уроков, на которых нами применялись методы и приёмы проблемного обучения. На уроке, грамматическая тема которого «Употребление имен существительных в речи» мы знакомили учащихся с разделом ономастики – топонимика и с различными видами топонимов (см. Приложение №1). Нами было предложено задание в виде игры-задачи «Я задумала слово» из серии лингвистические «Угадайки». 

В процессе знакомства с макротопонимами мы предложили школьникам работу со словарем. Из школьного топонимического словаря Е.М. Поспелова нужно было выписать историю возникновения некоторых макротопонимов в специальную тетрадь. Таким образом, учащиеся начали составлять топонимический словарик. Впоследствии мы также использовали названный словарь, выписывая из него в свой индивидуальный словарик значения топонимов по темам. Таким образом, создавались индивидуальные топонимические словарики. Топонимы были распределены по видам: макротопонимы, ойконимы, гидронимы, микротопонимы, годонимы. 

Следующей грамматической темой уроков была тема «Употребление в речи имен прилагательных». На этих уроках мы знакомили школьников с ойконимами и гидронимами (см. Приложение № 2). Нами была использована работа с «малыми» текстами, то есть выполнение упражнений и мини-диктантов под общим названием «Познай и полюби свой край». Например, при изучении ойконимов Белгородского района мы предложили рубрику «Знаете ли вы, что …». 
На уроке, грамматическая тема которого «Глагол», нами предложена лексическая тема «Микротопонимы. Легенды нашего села». Ребятам предлагалось представить себя на месте экскурсовода по родному селу. 

Задание: 1. Представьте, что вы экскурсовод и вам необходимо обратиться к экскурсантам.

2. Закончите следующие предложения, предварительно определив тему высказывания: 
Мне хочется обратить ваше внимание на …

Прошу вас обратить внимание …

Обязательно обратите внимание на …

Хотелось бы привлечь внимание …

На этом же уроке проводилась работа с «малым» текстом из рубрики «Почему так называется?». ( см. Приложение №3)
В качестве домашнего задания учащимся было предложено узнать историю какого-либо микротопонима родного села и написать мини-сочинение по теме: «История слов в истории села». Пример некоторых детских работ приведен в Приложении № 4
На последующих уроках в качестве местного языкового материала использовались названия улиц. Опираясь на знания о топонимах, способах их образования, которые уже имеются у учащихся, мы проводили выборочный диктант (см. Приложение № 5).
Для закрепления были использованы такие упражнения как лингвистический диктант, работа с микротекстами (см. Приложение № 6). При их подборе мы обращаемся к народной этимологии.
С целью выявления знаний учащихся о топонимах Белгородского района, был организован творческий отчет учащихся. Отчет предполагал создание учениками книги «Топонимы – язык родной земли». Класс предварительно был разделен на пять команд. Каждой команде давалось задание: на определенную тему подобрать материал, нарисовать иллюстрации. Индивидуальное задание предлагалось и для всех членов команды: выбрать тему сочинения, составить план, написать черновик. 

Нами были предложены пять разделов данной книг: 

1. Топонимика – наука о топонимах. Макротопонимы. 

2. Ойконимы Белгородского района.

3. Реки, речки и моря по Земле текут не зря. Гидронимы.

4. Милые сердцу и дорогие названия – микротопонимы.

5. Улицы родного села.

Ребята подготовили богатый материал. Каждый учащийся вел свое микроисследование, дорабатывал его с помощью остальных членов команды на уроке. В результате творческой работы учащихся появилась книга, обобщающая и систематизирующая знания школьников по теме «Топонимика». 

Тексты, составленные учащимися для книги «Топонимы – язык родной земли», свидетельствуют о том, что региональный топонимический материал усвоен учащимися, что их речь обогатилась. По итогам проведенной работы, мы можем сделать вывод о том, что предлагаемые формы работы органично вплетаются в существующую программу по русскому языку, дополняя и обогащая ее. 

Рассматривая проблемное обучение как фактор интеллектуального развития школьников, мы изучили и проанализировали психолого-педагогическую и методическую литературу по интересующим нас вопросам. В нашей работе мы опирались на труды Ю.К.Бабанского, П.Я.Гальперина, Н.А.Менчинской, А.М.Матюшкина, М.И.Махмутова и других авторов. Исходя из анализа литературы, мы раскрыли сущность проблемного обучения и интеллектуального развития. Мы рассмотрели возможность интеллектуального развития в условиях проблемного обучения, его организацию и руководство в процессе обучения. Раскрывая эти вопросы, мы пришли к выводу, что проблемное обучение – фактор интеллектуального развития школьников.

Нами была представлена система приёмов проблемного обучения. Их использование важно как для изучения теоретического материала, так и формирования умений, и направлено на организацию умственной деятельности учащихся, которая способствует интеллектуальному развитию.

Использование топонимического материала на уроках русского языка в средней школе является эффективным средством формирования интереса к языковой культуре края и воспитания любви к малой родине.
Считаем, что использование лингвокраеведческого материала помогает сохранить традиции региона, позволяет решать не только образовательные задачи по обогащению и активизации словаря школьников, развитию их речи, повышению интереса к родному языку, но и задачи по воспитанию патриотов своей страны и своего края. 
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Приложение №1

1. Я задумала топоним, который произошел от древнерусского слова бъча – «сосуд» с присоединением суффикса -овк-. Это название села. (Бочковка).

2. Я задумала топоним, который произошел от таджикского названия моста – пуль с присоединением суффикса -евк-. Это название хутора. (Пуляевка).

3. Я задумала топоним, который появился в результате хозяйственной деятельности человека. В этом лесу находится ручей и колодец, где пили воду люди – пастухи и поили свое стадо (Водопойный).

4. Я задумала топоним, появившийся в нашей речи от диалектного названия болотистой местности – топь, топка. Так называется река и село (Топлинка).
Приложение №2

«Знаете ли вы, что …»: 
Люди воспринимают мир через имена и названия, но редко задумываются над тем, как возникли те или иные названия. История одних названий лежит на поверхности, например, Белгород – это белый город. Чтобы понять смысл других, надо обращаться к специальной науке – этимологии, которая изучает происхождение слов. Если название возникло очень давно, то порой, даже с помощью этимологического анализа, бывает трудно однозначно ответить, почему город, село, хутор или река так называются

Есть в нашем районе хутор Гремучий. Возможно, что это название образовано от устаревшего сейчас слова гремяч, то есть родник. Однако есть и другие версии. В древнерусском языке были также слова грем, гремок, что значило холмик, кочка. Возможно, что по особенностям местного рельефа хутор и получил название Гремучий. 

Задания по тексту:

1. Прочитайте. Определите тему текста, его основную мысль. 

2. Объясните, откуда произошло название хутора Гремучий. Какая из версий вам кажется наиболее правдоподобной?

3. Выпишите имена прилагательные, объясните их значение, разберите их по составу. Определите способ образования.

Приложение №3

«Почему так называется?» 

Родник Пральня

Родник, который протекает на краю нашего села, носит название Пральня. Чтобы понять смысл этого названия, надо обратиться к далекому прошлому нашего села. 

В наше время в каждом доме есть водопровод или во дворе стоит насос, который качает воду из-под земли. Только успевай ведра подставлять!

Раньше, чтобы постирать белье, ходили хозяйки за село, к роднику. Несли за собой ночевки – корыта с замоченным на ночь бельем. Возле родника собиралось много женщин. Все стирали и полоскали свое белье. Стирали и зимой, в мороз, и летом, в жару. Не пугала хозяек ледяная вода родника. Перестирав белье, они шли назад. Мокрое белье было тяжелым, оттягивало руки и плечи.

С тех пор родник и стали называть Пральня. Слово это образовано от древнерусского глагола прать, что значит стирать, мыть, колотить пральником. А пральня, следовательно, - это то место, где стирают. Вот почему родник, к которому ходили в старину стирать женщины, и стал называться пральня. В диалектной речи слова прать и пральня используется и сейчас.

Задания по тексту:

1. Почему стали называть родник Пральня?
2. От какого устаревшего слова образовано слов пральня? Как в современном языке называется место, где стирают?

3. Подумайте, какие слова в современном языке сохраняют древний корень прать?

4. Выпишите из текста глаголы, определите их время и лицо.

5. Восстановите по глаголам текст.

Приложение №4

Барщинка

Возле села Журавлевка есть место, которое называется Барщинка. Это название появилось очень давно. Раньше крестьяне должны были несколько дней в году работать на барина бесплатно, то есть отрабатывать барщину. Ходили крестьяне работать на то место, которое сейчас называется Барщинкой. Пруд, расположенный рядом, тоже стали называть Барщинским.

Илюшкин колодец.
Многих путников приветил Илюшкин колодец. Студёная вода колодца чиста и прозрачна. В ней отражается солнце и луна, небо и звёзды. Мимо плывут пушистые облака. У колодца постоянно живут журавли. Они пляшут, пьют воду, высиживают потомство, собираются в стаи.

Их не страшат звуки нового времени: гул комбайнов, рёв моторов проезжающих мимо машин с автострады. Почему же они не улетают? Им не позволил улететь мастер Илья, который с любовью вырезал их из дерева. Круглый год, стоя под сенью ажурной резьбы, приятно испить воды из такого колодца!

Улицы Ю.А. Гагарина и С.П. Королева.

В селе Журавлевка есть две улицы. Они расположены рядом. Это улица Ю.А. Гагарина и улица С.П. Королева. 

Жизнь этих замечательных людей была трудной, но интересной. С.П. Королев работал главным конструктором. Он создавал космические ракеты. Сергей Павлович не имел права на ошибку. От него зависела жизнь космонавтов. Недаром он говорил, что дисциплина во всем должна быть железная.

Любимцем С.П. Королева был Ю.А. Гагарин. Главный конструктор уважал космонавта за упорство, мужество и веселый характер. 

Много сделали эти люди для России и даже для всего мира. Память о них навсегда останется в наших сердцах.

Колодец Холодный.

Жарким летом после работы на огороде хочется испить водицы. Идёшь к Холодному колодцу. В этом колодце вода всегда вкусная и очень холодная. Поэтому колодцу дали имя – Холодный.

Микротопонимы нашего села

В каждом селе есть микротопонимы. В нашем селе Журавлевка встречаются очень забавные названия. Это Илюшкин колодец, Буденовка, Водопойный лес. Поле Штаны называется так, потому что имеет форму штанов. 

Интересно, как дают имена улицам? Есть улицы, которые названы в честь замечательных людей: генерала Н.Ф. Ватутина, космонавта Ю.А. Гагарина, поэта А.С. Пушкина. Есть просто улица Лесная. Где она заканчивается, там начинается лес. 

Буденовка

В нашем селе есть район Буденовка. Это место названо в честь командира Красной Армии Буденова. Его кавалеристы носили особый головной убор – буденовку. Возможно рядом с Журавлевкой вели сражение отряды Буденого. Поэтому и назвали эту местность Буденовкой. 

Три Дубка

Возле села Нехотеевка есть место. Там любят собираться летом ребята. Называется это место Три Дубка, потому что там рядом друг с другом расту три дуба. Жарким летним днем деревья спасают от зноя, дарят радость от общения друг с другом.

Село Нехотеевка

Название села Нехотеевка придумали очень давно. Раньше Нехотеем называли нежеланного ребенка. Отсюда и дали имя селу – Нехотеевка.

Улица Самойлова
Есть в нашем селе Журавлевка улица Самойлова. В декабре 1929 года началась коллективизация. Был организован колхоз «Красный земледелец». Первым председателем колхоза был избран Шилин Кирилл Федорович. Руководил партийной организацией колхоза - Самойлов Кузьма Гаврилович - секретарь партячейки, впоследствии расстрелянный фашистами в 1942 году. С 1978 года его имя носит одна из улиц села.

Северский Донец

Широка и величава река Дон! Почему ее так назвали? У иранских народов слово дон означает «река. Небольшой приток Дона - Донец. В старину жили на его берегах люди-северяне. Оттого и стал Донец Северским. Радует нас река своей красотой и тревожит. Бережно относитесь к реке!

Село Журавлёвка

Красивое село Журавлёвка! 

Расположено оно на юге Белгородского района, у самой границы с Украиной.

 Название села звонкое, похоже на журавлиный крик. В давние времена каждую весну прилетали сюда журавли. Им очень нравились здешние луга и пруды. Журавлей здесь собиралось видимо невидимо. Поэтому и село наше стало называться Журавлёвка. 

Приложение № 5
Задание: Выписать из текста названия улиц, распределив их на несколько групп по типу возникновения названия.

Въезжая в Журавлевку, мы попадаем на улицу Ленина. Сворачиваем налево и едем по Коммунистической, которая пересекает сначала улицу Веселую, затем - Полевую, Мира и, и, наконец, улицу Самойлова. 

Если свернуть на Тарасовку, попадешь на улицу Белокопытова. Она пересекает улицу Пушкинскую, Гагарина и Королева. 

Улицы Ватутина, Свердлова и Красногвардейская находятся в северной части села. А на окраине нашего села есть тихая улица Лесная.

Приложение № 6
Лингвистический диктант. 

а) географические имена (топонимы);

б) наука, изучающая топонимы (топонимика);
в) названия населенных пунктов (ойконимы);

г) малые географические объекты (микротопонимы);

д) названия водных географических объектов (гидронимы);

е) названия улиц (годонимы);

ж) названия крупных географических объектов (макротопонимы).

Работа с микро-текстами. При их подборе мы обращаемся народной

этимологии.

Задание: 1. Познакомьтесь с легендой о происхождении географического названия.

Впервые о селе Головино упоминается в документах XVIII века. История названия очень интересна.

Проезжала по шляху во время своего путешествия в Крым Екатерина II. И ей кто-то сказал, что есть в этом селе бездонный колодезь, а вода в нем – целебная. Вот и свернули со шляха в деревню. Никто здесь не ждал гостью и вместо традиционного каравая поднесли царице вина. Выпила царица вино, а потом воскликнула: «Эх, голо вино без закуски!». И с тех пор стала называться деревня Головино.

2. Найдите в тексте все элементы рассказа, составьте план. 

3. Прочитайте отрывок из легенды о происхождении названия села. О каком селе говориться?

Через эту местность проезжал один  помещик. Красота здешних мест настолько покорила его, что он выразил это одним слово – врово. Впоследствии, к этому слову была добавлена приставка ‘та’, что и послужило названием деревни. 

4. Объясните, как вы догадались об этом.

5. Познакомьтесь с другим объяснением названия Таврово. Какое объяснение кажется вам более правдоподобным, научным? 

Таврово имеет давнюю историю. Точная дата рождения села не установлена, но известно, что это середина XVII века. Также известно, что раньше в этом крае таврили лошадей, т.е. клеймили, накладывали клеймо. Люди, приезжавшие сюда таврить лошадей, и дали название селу. 

Выпишите из текста однокоренные слова, объясните, как они образованы.

